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RESUMO

Este artigo faz uma ponte entre as idéias de Btarnzede Sousa Santos, a respeito do
papel da universidade publica na construcdo de uojetp de sociedade contra-
hegemobnico a globalizagdo capitalista, e as iddmdstvdn Mészaros, a respeito da
radicalidade de uma educacédo para além do capitalcostura dessas duas visdes da
mudanca social, utilizamos a visdo de Edgar Moobres a natureza complexa dos
paradigmas e as condicbes socioculturais de suesfaranacdo. Indagam-se aqui as
possibilidades de producdo de um novo conhecimentaizado nas lutas sociais pela
superacdo da hegemonia da légica do capital e aedsterminacdo sobre a producao
material, cultural e educacional de nossa sociedadmiversidade publica é considerada
como espaco privilegiado de democratizacdo da gémdwlo saber cientifico e de
contribuicho a construcdo de um projeto de socedadevolucionario.
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EDUCACAO E MUNDO DA VIDA

No contexto do capitalismo globalizado contempooareeinstituicdo universitaria
vem perdendo legitimidade como locus de producaameonhecimento cientifico critico,
capaz de contribuir na proposta de alternativasamsformacgao social.

Refletindo sobre os efeitos desta conjuntura hestpBoaventura de Sousa Santos
(1989a, 1989b, 2005) destaca o abandono, por gariestituicdo universitaria, de sua
tarefa de reflexao critica sobre o projeto de stade no longo prazo. O fato de a ciéncia
ter se tornado uma forca produtiva a servico désresses do capital fez com que a
universidade perdesse a autonomia quanto as igngi@todos e temas de pesquisa. Um
progressivo processo de privatizacdo vem ocorrendaterior das relagcdes institucionais,
postergando as prioridades coletivas e colocanmo@ucao do conhecimento cientifico a
servico de interesses particularistas.

De um lado, a pressao privatista da indlstria abgtih pela producdo de um
conhecimento-mercadoria. De outro, a responsati@idacial da universidade publica, no
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sentido de responder as demandas sociais pelawgitstde uma ciéncia democratica e
transformadora.

Santos (2005) observa que essa perda da capacidfideiva e critica da
universidade publica na formulacdo de um projetamal se deve a propria natureza da
dominacédo politica neo-liberal do sistema do chpitabalizado, ao qual ndo interessa a
construcdo de projetos que reforcem a autonomiaegpacos nacionais. E conclui: sem
projeto nacional autbnomo nao ha universidade gabtio mesmo tempo em que nao pode
haver autonomia nacional sem a definicdo de egtaste&ontra-hegemdnicas globais ao
sistema do capital globalizado.

Dessa forma, a transformacédo revolucionaria daeusidade implica retomar a sua
participacdo na constru¢cao de um novo projeto deedade, qualificando essa construcao
na dimensao global em que hoje esta posta a digmrtaima nova ordem mundial.

Para Santos (2005), trata-se de um projeto queatewmimo base valores de
reciprocidade e bem comum, capaz de propor uma tnamanacionalizagéo alternativa e
solidaria. No plano da educacao, um projeto desgaera integra e potencializa 0s novos
processos de producao e difusdo de conhecimergonevas pedagogias emergentes da
experiéncia  social de luta por um novo projeto deocieslade.

Coloca-se, assim, a necessidade de articular atdgueta emancipacdo da
universidade publica a uma visdo mais abrangenexdeacdo, capaz de romper com 0S
enquadramentos institucionais que a viabilizam eaentu instrumento formal de
reproducéo social do sistema do capital.

No sentido antropoldgico, educacdo é o processwlspelo qual uma geragéo
transmite a outra a visdo de mundo que define adamdidade coletiva. Nas sociedades
complexas e hierarquizadas, cujo controle socta@ndralizado pelo Estado, a educacédo se
cristaliza em formas institucionais que operam comstrumentos da formatagao
ideoldgica dos individuos sociais dentro dos ppiosi do paradigma dominante.

Mészaros (2002 e 2005) utiliza a nocdo de “indigidiocial” para designar a
coexisténcia entre singularidade pessoal e idetgidacial, ou vinculo grupal e de classe.
Seja qual for o modo de producéo social, é certoagaducacéo formal tem sempre como
meta fazer com que cada individuo se torne e pergaasocial, ou seja, incorpore na
reproducéo de sua vida pessoal os modos de exéstywal dominantes, seja no sentido
da replicacdo, seja no sentido da transformacdo pladroes sociais vigentes.

Porém, a formagéo da pessoa no mundo da vida ioctuds vinculos muito mais
profundos do que o das relacfes institucionaiapesar da dominancia da educacao
formal, os espacos de recriacdo intersubjetiva @eecem mais ou menos livres, a
depender da relacdo entre autonomia e dependéewratida pelos controles centrais a
gue estdo submetidos os individuos sociais.

Nunca € demais salientar a importancia estratédggcaoncepcdo mais ampla de
educacdo, expressa na frase: ‘a aprendizagem €sa ppria vida’. Pois muito do nosso
processo continuo de aprendizagem se situa, felianfora das instituicbes educacionais
formais; (...) esses processos ndo podem ser niamgsue controlados de imediato pela
estrutura educacional formal legalmente salvagaar@asancionada (MESZAROS, 2005,
p. 53).
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No sistema do capital, segundo Mészaros (2005gparacao entre o capital e o
trabalho faz com que a educacéo formal seja unrumsinto pelo qual se opera
efetivamente a subordinacdo das necessidadesssasiaiecessidades de reproducao do
capital e o enquadramento do individuo social asragnac6es do mercado de trabalho.
Indagando sobre o impacto da logica do capitalisa@ducacdo, o autor constata que a
consciéncia € modelada pela educacao instituckati no interesse do controle do
capital sobre o trabalho, gerando e transmitindoquisxdro de valores que legitima esse
interesse dominante. Mészaros chama de ‘interigdliza processo educativo pelo qual os
individuos sao induzidos, de acordo com sua posigédordem social, e com as tarefas
reprodutivas que lhes forem atribuidas, a umaagt ativa ou resignada dos principios
dominantes da sociedade.

Verifica-se, entdo, a necessidade de desenvolveonoeito de paradigma para
esclarecer o modo pelo qual se d4 essa internatizégs principios da ordem social na
formacéo coletiva dos individuos sujeitos, dentrofora dos espacos institucionais, e
também para que se possa identificar as condi¢cbes sda transformacao.

Refletindo sobre a natureza dos paradigmas narauiumana, Edgar Morin (1992)
identifica-os enquanto nucleos de pensamento argdoies da sociedade, relagcdes logicas
gue se inscrevem culturalmente nos individuos. Mwé nos paradigmas um sentido ao
mesmo tempo generativo e organizacional, nos nisemsantico, l6gico e ideoldgico.
Assim, o paradigma é o que promove e selecionatagarias mestras da inteligibilidade,
prescreve a utilizacdo cognitiva, valida e univiezaaa logica que elege; da qualidade de
verdade e necessidade as categorias e discursgsmuaa; funda o axioma e se expressa
nele.

O paradigma atua como um virus: € um programa pioitesde cada sujeito, e pensa
por meio dele. Inconsciente e sobreconscienteralarm pensamento consciente, organiza
a organizagdo do mundo cultural. E no processo atdoc que 0s principios
paradigmaticos se internalizam como profundas enswentes raizes na subjetividade
individual e coletiva. Dai a sua grande resistérecigualquer intengdo consciente de
mudanca.

Porém, a racionalidade dos paradigmas também ggaslasinternamente, pela
possibilidade, nunca totalmente eliminada, de lagch espagos de autonomia que
escapam ao controle dominante, presenca da desgrgepermite a emergéncia de novas
significagdes de dentro do movimento da ordem ekltaitla. No processo continuo de
aprendizagem que é a dindmica organizativa de s&tema vivo, as possibilidades de
recriacdo autbnoma dos individuos sociais ndo wceska engendrar suas sementes de
transformacéo.

Assim, em algum momento critico dos processos figsE) as revolucdes
paradigmaticas se manifestam como novas emergéagmstir de mudancas nos nucleos
organizadores do sentido que contaminam o univeufaral, recriando de dentro para
fora a visdo de mundo e o projeto de sociedad¢a-Bemde uma transformacdo do modo
de pensamento, do mundo do pensamento e do mumdadwe cujo exemplo mais
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classico, no ocidente, e a revolucdo copernicana.
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Apesar do enraizamento profundo dos paradigmaseabdade sociocultural e
psiquica, chega sempre o momento em que emergecoraicdes inerentes de sua
transformacéo, devido a propria natureza complekad@mica dos conflitos e contradicbes
socioculturais. Fraturas e contradicbes na orgaa@ala sociedade geram conjunturas
historicas favoraveis a emergéncia de uma concegg@imativa de mundo. Esses sdo 0s
momentos da agdo politica consciente e da arti@olagtre todas as forcas interessadas
em um novo projeto de sociedade.

Educacao e mudanca de paradigmas

Porém, os paradigmas manifestam uma grande forgasiténcia as investidas
meramente reformistas. Mészaros (2005) é taxatdformas sao corretivos marginais que
nao eliminam os fundamentos causais da totalidésténsca reguladora do capital.

Todo reformismo pensa e propde mudancas supesficiae, na verdade, s6 atuam
sobre aspectos particulares, sem abordar as cmdgaddo sistema do capital. Com isso,
desviam a atencéo das determinacgdes sistémicasagisi@idade estrutural, enfraquecendo
as forcas sociais que desejam construir um sistdtemativo. As propostas reformistas
desconhecem ou eludem uma verdadeira compreenb&® sanodo de organizacdo e
atuacéo dos paradigmas na construcao da ordem  l.socia

Morin (1992) compara as tentativas reformistas delanca social com a tentativa
de remendar um pote de barro rachado: ndo é pbssiwaular a agua, ela continua se
perdendo, e por maior que seja a habilidade de&t®u a quantidade colocada dentro do
pote, a agua sempre escapara por entre as rachaflgdes reformistas produzem efeitos
paliativos de curto alcance, pela auséncia de wmgpreensdo mais radical (que atinja a
raiz) sobre a verdadeira natureza dos fenbmenogiendem transformar. Perguntas
essenciais ficam ocultas, e esse ocultamento énsgypel pelo efeito oposto ao esperado.

A habilidade de fazer as perguntas corretas é opgumite desvelar a verdadeira
natureza dos paradigmas, para que possam serotranpgsbs de modo eficaz, isto €,
revolucionario.

Nas tentativas reformistas da educacdo, h4 sengwesabjacente que permanece
intocavel: o modelo de sociedade que define asigaides para a pesquisa cientifica, para
a logica empresarial, para o mercado de trabalih® grodutos, as relacdes de inser¢do no
mercado globalizado. Esse modelo implica em alguesaslhas e premissas que foram
antecipadamente aceitas e que definiram um pade&a ps politicas e projetos,
organizando a forma com que se pensam as categexilécitas das propostas.

Isso que esta sustentando ocultamente as propéstaperceptivel aos sujeitos
sociais, pois os sistemas de idéias, ou paradigmassao constru¢cdo de uma pessoa, nem
mesmo de um grupo que controla o Estado. Eles s#o fle processos historicos
suficientemente antigos para criar um elo profueidive a forca das idéias e dos modos de
organizacao das relacdes sociais e as acdes ami@esstas, sim, de individuos concretos
gue agem sem questionar os padrdes e valores bsrapgkr por interesse, por inércia, ou
ignorancia da verdadeira natureza dos paradigmas soaiedade humana.

Assim como o projeto de uma nova educacado naceiliénpor simplesmente pela
vontade de alguns individuos e grupos, também arag@io do modelo atual ndo cessara
de reproduzir seus efeitos de exclusdo social eadagdo ambiental, enquanto ndo se
explicitarem e ndo forem diretamente atacados agiesaconcretas os principios ocultos
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que organizam as suas regras e categorias. Posdjpie atuam, inconscientemente ou
ndo, em nossas intengdes, reduzindo ao ja conhasigossibilidades de novas criagdes,
mudando os rétulos sem substituir os conteudomigedas idéias e acdes.

No caso das propostas de reforma das instituigiesafs de educagéo, ndo se pode
esquecer que elas reproduzem internamente as eslag® sustentam o paradigma do
capital. Portanto, o caminho para romper com axgad ndo pode ser o de uma reforma
institucional formal, mas deve partir de uma corapsdio llcida e critica sobre as
condi¢des histdricas do momento e de uma propegtducionaria, capaz de transformar o
modo pelo qual os principios essenciais do paragigominante se manifestam no quadro
institucional da educacao.

Morin (1992) demonstra que, devido ao enraizampndéundo dos paradigmas na
realidade socio-cultural, noolégica e psiquicaramdicdo paradigmatica se da no nivel
arquetipico dos codigos culturais e sociais. Efmiica uma mudanca nos nucleos
organizadores das relacdes entre os individuosiso&tara ele, as pré-condicbes para o
periodo de transicdo sdo as crises interdependepteemergem em condigdes historicas,
sociais e culturais sem comando central consciemeentos em que ocorrem fraturas na
organizacao da sociedade e do pensamento.

Nesse sentido, existem frequentes oportunidadesandas pelas crises estruturais
ciclicas do sistema do capital, resultantes de dimamica de constante expansao e
acumulagdo pela ampliacdo de escala. Essas crésesorsstituem em importantes
momentos de agucamento do antagonismo basico eapital e trabalho e oferecem
seguidamente possibilidades de transicao que psgerdesenvolvidas politicamente no
sentido da consolidacdo progressiva de uma novi&aldge organizacdo social.

Mészaros (2005) sublinha que € no nivel politiccisdaque deve ser construida a
transicdo politico-pedagodgica necessaria para epsafsindas transformacdes, pelo
desenvolvimento dos potenciais critico-libertadoipazes de gerar autonomia e
proposicao de modos alternativos de organizacdogsaitica do mundo do trabalho. Uma
atividade de contra-internalizacdo coerente quesea@sgote na mera negacao do sistema
do capital, mas que atue nos espacos e temposridas estruturais com alternativas
abrangentes e concretamente sustentaveis.

Trata-se, assim, de romper o circulo vicioso dotrote social do capital e a
dependéncia negativa e defensiva em relacdo palepeio da reestruturacéo dos poderes
de tomada de decisdo, nos diversos espacgos seciastitucionais onde essas novas
experiéncias se implantam.

No ambito da educacéo formal, e da universidadeamicular, essas possibilidades
apontam para a necessidade de transformar o modotel®alizacdo das regras de
reproducéo do sistema do capital por dentro daaddaémica, desmontando as limitacdes
impostas pelo mercado de trabalho & formacéo piofial, e o atrelamento da pesquisa
técnico-cientifica aos interesses do capital.

Na transicdo da educacao organizada pelo sisternapi@al para uma educacao que
promova a plenitude da vida humana, é preciso uarasformacdo emancipadora do
trabalho. Uma proposta institucional enraizada ik,vum processo de educacdo que
cultive as raizes de um novo modo de reproducéalside trabalho e que, ao influenciar
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as tendéncias culturais, atinja simultaneamentey &so mesmo, os modos de reproducéo
social do paradigma do capital.

Trabalho e educacéo

Considerando o trabalho como a atividade criadoraama e a educacdo como o
processo de desenvolvimento permanente dessa dagecié preciso que a educacao
esteja a servico da auto-realizacdo dos individuosio da ordem alienante do capital.
Mészaros (2005) repde, em sua reflexdo sobre aae@locpara além do capital, a
proposicao marxista de que a auto-alienacéo dallrakesta na raiz de todas as formas de
alienacéo.

Apenas a mais ampla das concepcdes de educacmadesajudar a perseguir o
objetivo de uma mudanca verdadeiramente radicalpgocionando instrumentos de
pressdo que rompam a légica mistificadora do daptESZAROS, 2005, p. 48).

Para o autor, colocar como meta do processo edacatisuperacdo da auto-
alienacéo do trabalho significa formar pessoaszegpde realizar o processo de transi¢éo
social para o paradigma da igualdade substancial idividuos sociais e sua livre
associacdo no controle consciente do processopdediegdo social. Nessa transicdo sao
criadas formas alternativas as relacbes alienadaselliacdo do sistema do capital,
conduzidas pelo Estado, pelo mercado e pela prépbardinacdo do trabalho ao capital.

Trata-se, portanto, de um processo educativogargomediacédo, o autocontrole e
auto-realizacdo, através da liberdade substantila solidariedade, onde os individuos
sociais possam livremente reaprender o exercidmp,éem acordo com suas reais
necessidades.

Essa mudancga paradigmatica radical colocada commohte do processo educativo
implica superar a separacao entre governantesezrgmlos, educadores, administradores e
os que devem ser educados. Significa também intedfeestabelecer novas prioridades
para o sistema produtivo, mediante a plena e tetiberacdo dos individuos envolvidos,
abolindo a dominédncia da lbégica capitalista meitamt seu poder de preterir as
necessidades vitais em funcdo do lucro, e estaetdculos viciosos de desperdicio e
escassez.

E dessa forma que educacéo e trabalho estfo inéintanassociados na reflex&o
sobre a mudanca de paradigmas no sistema do capitaforma histérica contemporanea
do capitalismo globalizado. Para criar a socieddelg@rodutores livremente associados,
capazes de uma intervencao consciente no procegéddo, € preciso um novo sistema
de educacao formal e nao-formal.

Nesse sentido, Mészaros (2005) afirma que a edocaméinuada e a pratica da
autogestdo da ordem social reprodutiva sdo insegardA educacdo para a autogestdo
significa habilitacdo dos individuos sociais pagalizar o controle das fungdes vitais do
processo metabdlico social, que € um processontant exigir uma visdo de totalidade
sobre o sistema produtivo social, incompativel aoma educacao vocacional estrita, e
com uma ciéncia departamentalizada e fragmentada,cqgnfina o individuo a fungbes
utilitaristas, sem visao sobre a complexidade secg&m poder politico para decidir sobre
as guestdes sociais.

A transicdo emancipadora de qualquer instituicascadonal implica libertar os
principios da educacdo formal da imposicdo de comftade a l6gica do capital, e
promover a transdisciplinaridade, no sentido daomatensidade possivel de troca com as
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praticas educacionais mais abrangentes que circmammundo vivido dos sujeitos
coletivos.

Neste sentido ampliado, o papel da educacao € raropea internaliza¢cdo imposta
pelas escolhas politicas do Estado controlado peieesses da l6gica do capital. Trata-se
de uma contra-internalizagdo, ou contra-consciégeia busca antecipar uma visao geral,
concreta e abrangente, de uma forma radicalmefaeenie de gerir as funcdes globais de
decisao da sociedade.

A emancipacao da universidade publica

E também nesse sentido que, considerando o morhisitdoico do capitalismo neo-
liberal transnacionalizado, Santos (2005) propfes, ganquanto bem publico, a
universidade deve criar uma nova institucionalidgo®movendo o debate sobre um
projeto de sociedade que fortaleca a globalizacaotra-hegemonica, ou seja,
reciprocidade e beneficio mutuo, fora dos reginmsidantes de comércio internacional.
Nesse papel, a universidade deve conceber o pnogeional de modo néo isolacionista,
dentro de uma ldgica da globalizacéo alternative, sgja referéncia para definir interesses
sociais prioritarios de pesquisa.

Nessa mesma direcdo, Mészaros (2005) fala de ucegso educativo que promova
uma contraconsciéncia descolonizada, envolvendimac8o objetiva e a reacao subjetiva
dos individuos sociais, mediante um empreendimeritico, uma filosofia de libertacéo,
uma conscientizagéo ativa e dindmica.

Como poderiamos, entdo, pensar a transformacaostituicdo universitaria e o
papel social do conhecimento cientifico dentro @edsdo revolucionaria da educacdo?

Em resposta a demanda pela recuperagdo da resjtidasi@bsocial da universidade,
Santos propde um conhecimento “pluriversitario”efiativo e transdisciplinar, com
insercdo social, produzido em sistema aberto eta ga relacbes socio-politicas em rede,
transformando, assim, o envolvimento preferencapbducédo de conhecimento com os
interesses do sistema do capital.

Porém, adverte o autor, a universidade publicacslend ser o locus da producdo
desse novo tipo de conhecimento na medida em qumpaz de transformar a arrogancia
monopolista da raz&o tecnocratica totalitdria nuamio democratica, com fronteiras
abertas para a experiéncia do senso comum, faziestid um caminho de aprofundamento
do carater cientifico do conhecimento, ou sejagriparando em seu modo de producédo a
experiéncia real de outras racionalidades, em apotto a I|O0gica capitalista.

Isto significa forjar um novo modelo de relagbespdeducdo de conhecimento no
interior da instituicdo universitaria, que posspesar a ética individualista e competitiva
do mercado capitalista como modelo de relagéo Isdaesconcentrar a propriedade dos
meios de producdo do conhecimento significa acésswcratico aos espac¢os académicos,
e formacdo técnico-cientifica que instrumentalizeadticipacdo dos novos protagonistas
nas relagbes de producdo do conhecimento cienti8anifica eliminar os obstaculos
institucionais e ideologicos com que a universidadelui os segmentos sociais
interessados na mudanca social, e promover a pdaole coletiva dos meios sociais de
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producdo do conhecimento, num empreendimento oadestsejam trabalhadores e
criadores de um novo saber.

O salto epistemologico necessario nessa transgssapela necessidade de superar
a posicao de confronto com que o paradigma pasivfirmou a legitimidade do discurso
cientifico por oposicdo a nocdo de senso comungoseste visto enquanto ilusdo, erro e
distorcdo do real. Nesse sentido, dois aspectosendevser considerados.

Primeiro, a propria nocdo de realidade que o pgmaaicartesiano impds de modo
absoluto, ocultando o fato de que o real, ou anatidade pela qual definimos o que seja
o real, € uma construcdo a partir dos diversosopae vista socioculturais que coexistem
numa mesma sociedade, incluindo o ponto de vist@i@lacia. Dito de outra forma,
nenhum sistema de conhecimento detém o privilégivetddade sobre a definicdo do real.
Verdades séo decisdes éticas, antes de serenficéantAdvogando pela ruptura com a
oposicdo entre ciéncia e senso comum, Santos (J&8&rte para que ndo se confie
cegamente na razdo cientifica, pois racionalidadeagionalidade caminham sempre
juntas na realidade humana.

Segundo, a incorporagcdo do senso comum como cendpgia o salto
epistemoldgico exigido pela transicdo paradigméfiioglica explicitar e superar as
contradi¢cdes basicas do sistema do capital, elstseaadicotomia entre trabalho intelectual
e pratica social, entre ensino, pesquisa e extensémterior da instituicdo universitaria.

Como demonstra Mészaros (2002), o capitalismo ogpreaneo alcangou um grau
historicamente inédito de subordinacdo das ne@=sdsociais as necessidades de auto-
reproducao do capital. Quanto maior a competica@pma destruicdo ou precarizagdo da
forca humana de trabalho, e a degradacdo da relaefmbdlica entre os humanos, a
tecnologia e a natureza.

Revalidar o senso comum no ambito da construca@éataa dos saberes técnico-
cientificos significa superar os efeitos perverdessa logica no interior das relagbes
sociais de producédo do conhecimento. Significalvevanar, ndo simplesmente reformar,
essas relacbes, com uma atitude pedagogica naagiesl os sujeitos implicados devem
reconhecer-se como aprendizes de um novo modo m@regdo coletiva dos meios
sociais de producao do conhecimento.

Para Santos (1989, p. 37), 0 senso comum é “o nuemaminador comum daquilo
em que um grupo ou um povo coletivamente acredéa’dependendo das condi¢des
sociopoliticas dominantes numa sociedade, ou uitdid, se democréatica ou autoritaria, o
senso comum tanto pode conter sentidos de redst&cwmo de subordinacao.

No sentido de uma experiéncia direta de mediac&e enhumano e a natureza, o
senso comum € uma visdo de mundo enraizada noxtmrde trabalho, ou seja, na
atividade criadora ndo alienante, auto-realizadgor@sponsavel dos individuos, e ai se
apresentam qualidades extremamente favoraveis strgofio de um novo paradigma e
projeto de sociedade. Santos enumera algumas dpssatades: o senso comum € pratico
e pragmatico, da sentido e orientacdo para decisferge das trajetdrias e experiéncias
de vida de um grupo social; produz confianca e reega; € transparente e evidente,
recusa a linguagem obscura e opaca; trabalha mohtalidade das relagcdes conscientes;
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e retérico e metaforico, se impde pela persuasao.

O dialogo inter e transdisciplinar, a interlocuc&mtre diversas areas de
conhecimento e com o conhecimento oriundo da pr&imcial dos trabalhadores, é
condicdo que se impde para o0 enraizamento do coméxeto cientifico no mundo da vida
e para a construcdo de um novo senso comum.

Trata-se do desafio de construir pontes entre bemmento popular que emerge do
mundo vivido dos sujeitos coletivos e a praticparlucao cientifica:
...a competéncia em saberes ndo cientificos sequeme enquanto tal no contato
comunicativo e argumentativo com a competénciaaerscientifico... a competéncia em
saberes cientificos se sabe enriguecer enquantondalcontato comunicativo e
argumentativo com a competéncia em saberes néiificiesn (SANTOS, 1999, p. 229).

Coloca-se, assim, para a universidade publica,refatade criar as condi¢cfes
institucionais da transicdo paradigmatica para ergémcia de uma ciéncia revoluciondria,
que possa responder a necessidade coletiva derfandigiduos sociais aptos para o
protagonismo da  autogestdo  de um novo projeto  de ciedae.

Essa missdo da universidade publica aponta paralivesidade de tarefas no curto
prazo. Primeiro, para que a propria instituicio eomunidade universitaria possam
exercitar a superacao da légica do capital e gemanovo projeto de sociedade, é preciso
uma transicdo que aprofunde a mudanca ética dtddest, da competicdo a colaboracéo
solidaria, unindo o trabalho intelectual a pratscecial. Novas relacdes de producéo do
conhecimento cientifico supdem a formacdo de nmtgeitos entre os produtores de
conhecimento que j& se encontram na universidatiéca(l professores, funcionérios e
estudantes, capazes de produzir o que Santos (£98%2) denomina “um conhecimento
pluriversitario solidario”. unir trabalho e educac®&m um novo senso comum.

Para que isso aconteca, € preciso criar dentrandargidade estruturas e espacgos
curriculares democréticos, interdisciplinares @ddisciplinares, cuja dindmica se enraize
em comunidades interpretativas que sejam espacascalbimento da diversidade de
sujeitos sociais, tendo em vista a recriacdo des;Ges de poder e de producdo de
conhecimento.

Em terceiro lugar, para a eficacia tedrica das &srohe pensar, € preciso sistematizar
propostas ja existentes na sociedade e constrairagenda de pesquisa visando garantir o
rigor cientifico das novas teorias dai emergerAesmesmo tempo, € preciso articular a
atividade pensante a proposicdo de politicas msliceforcando a participacdo da
universidade na gestao social.

Nesse sentido, é importante a parceria da uniglsidom programas de gestéo
publica e com instituicbes de formacdo vinculadas movimentos sociais. Isso permite
que se abra na universidade um espaco de escutaxpgeséncias e reflexdes desses
movimentos.

Enquanto espacgo privilegiado do dialogo e da desspudr novos sentidos na
construcdo de um projeto de sociedade, por sercaibldemocratica, a universidade deve
desenvolver competéncia institucional para sustemtacessos de luta por uma nova
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correlacdo de forcas entre interesses diferenciatlbsproducdo do conhecimento
cientifico.

A articulacdo institucional e tedrica necessariarapaima transformacao
paradigmatica de tal ordem deve pautar-se pelo mmgso com as questdes relacionadas
a formacéo dos sujeitos e as demandas dos movisngnt@is, e pela visao da diversidade
regional, em suas propostas pedagbgicas e projetds  pesquisa.

A educacdo no mundo da vida que a luta de classgsongiona aos sujeitos
oriundos dos movimentos sociais das classes sutmst@ode contribuir para internalizar
na universidade os valores da solidariedade e deodacia direta, como base para um
novo modo de organizacao das relacdes académicas.

Dessa forma, ha uma convocacdo a construcdo @ldévnovas praticas sociais
solidarias no interior da instituicdo universitariaque certamente ndo exclui conflitos e
disputas por hegemonia, porém rompendo com a cdmjpletde brutalizada da politica
capitalista, pois a verdadeira relacdo democr&icmuela que permite lidar com esses
conflitos de modo solidario em funcdo do reconhecitm de necessidades e interesses
coletivos. A solidariedade se coloca como opgacs@ente por um novo modo de
producdo que exige um novo aprendizado, onde dcar& inspiradora de novas
possibilidades, a partir da relacdo organica comeagssidades colocadas na luta social.

Trata-se, portanto, para a universidade publica,usle momento de profunda
transicdo no seu processo de existéncia historica kita dos movimentos sociais pela
ocupacdo do seu legitimo lugar no processo de pa&addo conhecimento cientifico.

Entre a ciéncia e a vida, a crise e a transic&enmnaa transgressdo, o conflito, a
resisténcia e o profundo encontro interpretativireerética e politica, a imaginacao
criadora e a racionalidade do pensamento, na htatdligéncia pela emergéncia de um
novo projeto de sociedade.
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Science and society: education in times of paradigatic frontiers
Abstract

This study bridges the ideas of Boaventura de S8as#os with regards to the role
of the public university in the construction of eoject for a society, one that is counter-
hegemonic to capitalist globalization and thoselstfan Mészaros dealing with the
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radicality of education beyond capital. To bringdther those two views of social change,
the vision of Edgar Morin on the complex naturgpafadigms and the social and cultural
conditions for their transformation was used. Thela inquires about the possibilities of
production of a new knowledge rooted in the sostaliggles for the overthrow of the

hegemony of the logic of capital and its determoratover material, cultural and

educational production in our society. The publi@versity is considered a privileged

space for democratizing the production of scientkhowledge and contributing to the
construction of a revolutionary project of society.
Keywords: Public University. Paradigmatic change. Scienkfiowledge.

Science et société: I'éducation a I'époque des frieres paradigmatiques
Resume

Cette étude fait le pont entre les idées de Boavardte Sousa Santos au sujet du
réle de l'université publique dans la constructiinn projet de société qui soit contre-
hégémonique a la globalisation capitaliste et seile Istvan Mészaros qui traitent de la
radicalité de I'éducation au dela du capital. Pa@pprocher ces idées sur le changement
social, la vision d’Edgar Morin sur la nature coex# des paradigmes et les conditions
sociales et culturelles pour leur transformatiogté utilisée. L'étude pose la question sur
les possibilités de la production d’'un nouveau Baeoraciné dans les luttes pour la
suppléance de I'hégémonie de la logique du capttala détermination sur la production
matérielle, culturelle et éducationnelle dans ndadpziété. L'université publique est
considérée un espace privilégié pour la démoctatisade la production du savoir
scientifique et la construction dun projet révodunaire de  société.
Mots clefs: Université publique. Changement paradigmatiqueoibacientifique.

Ciencia y sociedad: la educacion en tiempos de frimmas paradigmaticas
Resumen

Este articulo hace un puente entre las ideas deeBtoaa de Sousa Santos con
respecto del papel de la universidad publica emestruccion de un proyecto de sociedad
contrahegemonico a la globalizacion capitalisti@syideas de Istvan Mészaros, a respecto
de la radicalidad de una educacién para mas alléaghital. En la costura de estas dos
visiones del cambio social, utilizamos la vision Bdgar Morin sobre la naturaleza
compleja de los paradigmas y las condiciones soltigales de su transformacion. Se
indagan aqui las posibilidades de produccién deauevo conocimiento enraizado en las
luchas sociales por la superacion de la hegemoaida ddgica del capital y de su
determinacion sobre la produccién material, cultyr@aducacional de nuestra sociedad. La
universidad publica es considerada un espacio lggigido de democratizacion de la
produccion del saber cientifico y de contribuciéhaaconstruccion de un proyecto de
sociedad revolucionario.
Palabras-clave:Universidad publica. Cambio de paradigmas. Sabaeititico.
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