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PREAMBULO

E de praxe no Distrito Federal ouvir de muitas pessoas, ndo s6 educadores/as, que a temética da educacéo
guilombola ndo é tdo importante no curriculo escolar, pois essa ndo é uma realidade condizente com a
nossa localidade, pois ndo temos remanescentes de quilombos reconhecidos ou a reconhecer, entao, nao
ha porque inserir no curriculo escolar estudos sobre as comunidades remanescentes de quilombos, suas
experiéncias e resisténcias histdricas. Contrapondo-nos a essa afirmagdo, neste eixo, educagdo quilombola,
pretendemos compartilhar com vocé elementos tedricos e metodoldgicos, que nos auxiliem a desconstruir

essa visao restrita do que possa ser a contribuicao da educagdo quilombola no contexto da EJA.

Por se tratar de um curso para profissionais que ja lidam com a Educacdo de Jovens e Adultos, as
informacgdes que aqui serdao compartilhadas foram cuidadosamente selecionadas para extrapolar algumas
visdes comumente aceitas. A questao fundidria é a mais polémica das reivindicacdes quilombolas, todavia
ha outras, menos visiveis, mas também importantes que dizem respeito aos inimeros quilombolas que
sairam de suas terras e se espalharam pelo Brasil, em busca de melhores alternativas de vida. Sobre essas
iniciaremos a reflexdo, até porque esta é uma das orientagdes contidas no Art. 26-Ada LDBEN, alterado

pela lei 10.639/2003 e 11.645/2008.

A partir dessas reflexdes, que considera a luta quilombola nos remanescentes de quilombo e fora deles,
pretende-se contribuir para a adequacdo de praticas, pensamentos e conteludos pedagdgicos que

considerem os valores, a cultura, o pertencimento étnico-racial e as raizes culturais dos alunos de EJA.
Para tanto os objetivos estabelecidos sao:

1. Ampliar os fundamentos tedricos e praticos sobre a transversalidade das experiéncias quilombolas no
contexto da diversidade em EJA;

2. Informar sobre a dindmica de conceitos e praticas referentes as comunidades quilombolas;

3. Estimular discussGes fundamentadas acerca das contribuicGes das experiéncias coletivas quilombolas

para a consolidagdo de uma educagao contextualizada e a constituicdo de uma Comunidade de



Trabalho/Aprendizagem em Rede na Diversidade — CTARD, para pensar a diversidade e revigorar praticas

pedagdgicas voltadas para o publico de jovens e adultos.

INTRODUGCAO AO TEMA

Desvelando praticas e cultura: uma nova forma de aprender/ensinar com os jovens e adultos

Um dos grandes desafios da América Latina e do Caribe para a Educacdo de Jovens e Adultos é passar da
concepgao de uma alfabetizagdo inicial a uma visdao de oferta educativa ampla que inclua o ensino ao
mesmo tempo reconheca e valide as aprendizagens realizadas pelas pessoas, ndo somente na idade adulta,

mas ao longo da vida.

A partir dessa concepc¢ao o sujeito-aprendiz passa a ser considerado como portador de saberes singulares e
fundamentais, criador de cultura e protagonista de sua histéria®. O processo ensino-aprendizagem
distancia-se das propostas da Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) norteadas pelo conteddo da escola
regular, pois desconsidera a diversidade de experiéncias que tais sujeitos carregam. Entretanto, a partir de
seus relatos e histdrias de vida torna-se possivel construir uma teia de conhecimentos que lhes permita se

situarem com mais autonomia no mundo local, regional e global no qual estdo inseridos.

Numa relagdo dialogal, dentro dos principios freirianos, a pratica pedagdgica objetiva instrumentar para a
assuncao de atitudes criticas. Que jovens e adultos passem a analisar seus valores e atitudes perante a
vida; reinventem seu cotidiano; conscientizem-se de que suas acbes locais tem conseqliéncias mais
amplas; percebam espacos tanto para as singularidades quanto os intercambios entre experiéncias e

culturas (Munanga e Gomes, 2004, p. 6).

Essa preocupagdo invoca uma revisao das praticas escolares para jovens e adultos e se conecta tanto a
elementos centrais da Histdria do Brasil, como sinaliza para a compreensao dos grandes desafios que
envolvem o ato de educar para a diversidade, seja no ambito da diversificacdo e descentralizacdo seja da

oferta educativa.

A oferta educativa exige-se contemplar diferentes espacos e formas de aprendizagens. O exercicio de
desvendar o funcionamento da escrita de forma a possibilitar a inser¢cao dos jovens e adultos no mundo
letrado a partir de suas demandas (Pires, 2006, p. 101). No que tange a descentralizacdo imputa aos

governos, entidades de classe, organizagbes governamentais e ndo-governamentais e a toda uma gama de



sujeitos individuais e coletivos o grande desafio de unir esforcos para a consolida¢cdo de uma sociedade

menos desigual e mais justa.

A educacdo para jovens e adultos, deve partir do (re)conhecimento das potencialidades e idiossincrasias
dessa sociedade, sem se fechar para o didlogo com as culturas e a diversidade de sujeitos que a constitui.
Para tanto, reconhecer as ressignificacbes e apropriagdes, o movimento da cultura, que permite a
formacao desta nacao complexa chamada Brasil, com diferentes povos, cultura e tradi¢des se torna

premente.

Entretanto, ha de se considerar, tradicdo ndo como passado estatico, imutavel, mas aquilo que fica,
reformulado, modificado, que da sentido e referenda o sentimento de pertencer a uma dada comunidade.
Insere-se, pois, no contexto do cotidiano, dos costumes e formata as visGes de mundo e convicgoes
interiores que norteiam as ac¢des dos sujeitos coletivos e individuais, o “concreto-pensado” (MARTINS,

2003).

A explicacdo que mais se adéqua a idéia que pretendemos desenvolver tanto nesse item do Maddulo I,
guanto no Mddulo IV em que trataremos do estudo das relaces étnico-raciais, sera melhor compreendida
a partir desta reflexdo de Thompson (1998) sobre o século XVIIl, mas que bem se adapta aos nossos

tempos:

[...]Longe de exibir a permanéncia sugerida pela palavra ‘tradicdo’, o costume era
um campo para a mudanga e a disputa, uma arena na qual interesses opostos
apresentavam reivindica¢Ges conflitantes. Essa é uma razdo pela qual precisamos
ter cuidado quanto a generalizagdes como “cultura popular”. Esta pode sugerir,
numa inflexdao antropolégica influente n ambito dos historiadores sociais, uma
perspectiva ultraconsensual dessa cultura, entendida como ‘sistemas de atitudes,
valores, significados compartilhados, e as formas simbdlicas (desempenhos e
artefatos) em que se acham incorporados’. Mas uma cultura é também um
conjunto de diferentes recursos [...] uma arena de elementos conflitivos [...]. (p.16-

17)

E na esteira dessa perspectiva de cultura e tradigdo como movimento e ndo numa invocagdo confortavel
de um consenso, mas que contempla as contradi¢des sociais e culturais, fraturas e oposicdes existentes
dentro do conjunto, que as experiéncias sociais e culturais afro-brasileiras devem ser compreendidas no

ambito da educacao.



A experiéncia cultural, politica e social das populagdes negras, tradicionais ou nao, deve ser vista como
parte da dindmica cultura brasileira, que pode partir do continente africano ou dos escravizados no Brasil,

ndo importa, desde que se andlise e valorize o contexto e os sujeitos ao qual a aprendizagem se destina.

No caso dos estudantes da EJA, ndo se deve desconsiderar o perfil étnico-racial dos sujeitos fora da idade-
série esperada, perceptiveis em todos os dados estatisticos divulgados (Ipea, IBGE, Inep/MEC) e na sala de
aula em que vocés atuam. Conseqiientemente, refletir sobre os sinais culturais de resisténcia, historia e
cultura que esses sujeitos trazem dentro de si torna-se uma oportunidade impar de participacdo e
entrosamento entre professores/as e alunos/as. A formacdo e informacdo somados a sensibilidade sdo
algumas das artimanhas que todo educador deve ter para auxiliar no avango da conscientizagao politica e

da autonomia intelectual, elementos fundamentais para a pratica cidada.

Assim, constatar a forma como o pertencimento étnico-racial se enraiza no contexto de um curso para
educadores do EJA torna-se a espinha dorsal do recorte étnico-racial que perpassa tanto esse mddulo,
guanto o médulo IV. Todavia, ha outro eixo que se conecta a esse, considerar que o conceito de populagido
tradicional emerge justamente na seara das questdes ambientais. Trata-se de um conceito novo que s6 a
partir da década 1970 passou a compor a agenda governamental e adquiriu maior visibilidade na

academia, mas que ja se tornou uma realidade em salas de aulas.

A contribuicdo do estudo dos modos de vida das popula¢des tradicionais, seus costumes e tradicOes
passadas oralmente de geragao a geragao, com suas ressignificagdes e adaptagbes, remetem a uma
perspectiva de ‘tradicional’ como algo dindmico. Para valorizar a experiéncia quilombola, indigena,
ribeirinha e outras, reconhecendo-as como comunidades tradicionais, torna-se necessario basear-se nas
especificidades socioculturais que caracterizam essas populagdes como tradicionais. S3o essas
ipe . . 3 . . ~ ..
especificidades culturais®, que permitem que um determinado grupo de populacdo tradicional se

reconheca e seja reconhecido como diferente dos demais segmentos da populacdo brasileira®.

Essas duas populacdes, comunidades remanescentes de quilombos e indigenas, possuem destaque na
Constituicdo Federal de 1988, sendo assegurados os direitos dos povos indigenas (Artigos 231 e 232) e
remanescentes das comunidades dos quilombos (ADCT 68). Ambas ainda tém garantido o direito a
manutencdo de suas formas de expressao culturais especificas (Artigo 215). Todavia, ha de se reconhecer
gue os direitos dessas comunidades tem sido alvo de constantes conflitos fundiarios, que merecem ser

compreendidos no contexto politico e cultural em que foram gestadas.



Para desenvolver com vocés as idéias apresentadas acima, este item focaliza nos aspectos culturais,
politicos e sociais das comunidades remanescentes de quilombo e tenta refletir junto com vocés,

educadores, a contribuicdo dessas informacGes para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Pensando nisso, propde-se que esse item — Educa¢do Quilombolas possa ser construido coletivamente a

partir de trés acBes/objetivos:

1) Possibilitar a compreensdo da historicidade do conceito “comunidade remanescente de quilombos;
2) Situar a especificidade da luta quilombola no contexto das politicas de a¢des afirmativas atuais;

3) Estabelecer um elo de ligagdo entre o pertencimento étnico-racial, a cultura e a EJA.
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PRIMEIRA PARTE

Retrospectiva histdrica da luta quilombola no Brasil

No cerne da dinamica cultural apontada como eixo para a compreensado da diversidade no Brasil, tendo
como foco o estudo das comunidades remanescentes de quilombos, optamos por recuperar a
historicidade que da vida e sentido em se falar de remanescentes de quilombos na atualidade. Ndo como
algo estdtico, referente ao pds-abolicdo (1888) ou como recuperacdo de uma memodria alheia ao
movimento histérico, que, como veremos, se apresenta na legislacdo federal que busca implementar o
disposto na Constituicdo Federal(1988). Postura essa, no espirito da lei, que tem destoado das reflexdes

impetradas pelos estudiosos da questao quilombola.

Para compreender o que seja comunidades remanescentes de quilombo a partir da contradicdo da
jurisprudéncia legal e as pesquisas antropoldgica torna-se importante no contexto de nosso estudo, nos
colocarmos de frente com aquilo que une todas as discussdes deste modulo Ill, que trata da Educacdo do

Campo, Educacado Indigena e Educacgdo quilombola, as formas diferenciadas de analisar a lida com a terra.

O aparato juridico federal centrou as discussdes sobre as terras ocupadas pelos remanescentes, e nao
sobre a relacdo dos remanescentes com as terras. (SUNDFELD, 2002, p.80). Essa é a questdo politica
central que perpassa as disputas sobre o reconhecimento das terras para os quilombolas, ao mesmo
tempo sinaliza para refletirmos sobre a importancia da territorialidade na identificacdo dos grupos
tradicionais, que se diferem ndao apenas por preservar as tradicdes de seus antepassados, mas
principalmente pela maneira como cada grupo molda o espago em que vive, e que se difere das formas
tradicionais de apropriacdo dos recursos da natureza (p.78). No contexto da tradicdo quilombola, a
categoria “terra de preto” tem uma funcionalidade prépria voltada para o uso comum da terra, por lagos
de solidariedade e de reciprocidade, e também abriga diferentes sujeitos, diferentes posturas, inclusive em
relacdo a denominac¢do quilombola, o que ndo diminui o impacto da questdo central — o uso coletivo da

terra.

Referéncia Bibliografica
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SEGUNDA PARTE

Comunidades quilombolas: da expropriacdo ao Direito a Terra

Com base na Histéria do Brasil ha de se considerar que estabelecer um didlogo com o passado torna-se
fundamental para refletir sobre as demandas e novas configuraces da educacdo no presente, em especial
a educacgado para jovens e adultos. E isso, dentre outras coisas, significa perceber que, se para alguns as
expansoes ultramarinas foram empreitadas rumo a civilizacdo, a riqueza e a modernidade, para outros, “os
descobertos”, o contato se deu como forma de subjugacdo, destruicao fisica e cultural. E em se tratando

de Brasil, nos referimos aos povos indigenas e aos negros escravizados, trazidos do continente africano.

N3o obstante as constantes referéncias na historiografia brasileira a contribuicdo dos diferentes povos que
aqui aportaram com destaque para os portugueses, negros e os indigenas, que ja estavam neste solo, o
percurso foi o da supervalorizacdo da contribuicdo portuguesa, européia, em detrimento do
reconhecimento das culturas africanas e indigenas. Essa violéncia simbdlica se reflete nas dificuldades em
estabelecer redes de sentido entre os diferentes cidadaos brasileiros, fazendo com que alguns sejam mais

beneficiados que outros, até porque, se apresentam como detentores do saber escolarizado(Garcia, 2007).

Mesmo que a violéncia ndo possa ser entendida como supostamente inerente ao carater portugués, mas
sim como conseqliéncia da politica mercantilista e o papel que o Brasil ocupou no regime colonial
(Leonardi, 1997), é preciso saber e pensar sobre esse choque cultural, social e econémico. Isso pode vir a
significar dentre outras coisas um novo posicionamento, critico, fundamentado, acerca da imagem que
tem sobre a nacgdo brasileira como convergéncia de varios povos, culturas e, portanto, varios saberes.

Nessa vertente recupera-se o protagonismo de sujeitos coletivos e anGnimos.



Evidencia-se que a “llha Brasil”, o “Paraiso Terrestre” do passado permanece com seus contrastes e
omissdes, e convive também com um movimento de complexificacdo das relacdes face a articulacao
politica de diferentes sujeitos que diante do quadro de desigualdade e exclusdo forjaram novas praticas e

abriram brechas nos aparatos governamentais exigindo politicas e estratégias de acdo positiva.

Educar para a diversidade exige retomar essas discussdes e também rever posturas, gestos, sentimentos,
dessacralizar mitos e enfrentar que muito da sociedade desigual de hoje, diz respeito ndo sé a imposicao
de uma visdo eurocéntrica sobre esse pais chamado Brasil, mas as praticas cotidianas, irrefletidas, que

corroboram para o quadro de exclusao.

Num pais com numeros assustadores de desigualdade social, nota-se um contingente de 62,2 milhdes de
jovens e adultos com mais de 15 anos que nao completaram o ensino fundamental, dos quais 29,3 milhGes
tem menos de quatro anos de estudo. Além disso, é preciso reconhecer o pertencimento étnico-racial da
grande maioria desses jovens. Dentre os estudantes fora da idade-série esperada, a maioria é negra. Em
2005, na faixa de 20 aos 24 anos, 44% dos estudantes negros cursavam o ensino médio e 34,2% o ensino

fundamental (Jaccoud e Theodoro, 2005, p.107).

Isso referenda a necessidade de recuperar no didlogo com as populagcdes tradicionais, quilombolas e
indigenas, ndo sé o recorte racial para analisar com mais propriedade o perfil do publico EJA, no sentido de
reconhecer as especificidades que os envolvem como forma de apoia-los a fortalecer conquistas e

instrumentaliza-los para a garantia de direitos de cidadania.
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TERCEIRA PARTE

Educacao quilombola e Educacdo de Jovens e Adultos: uma conexdo necessaria

No ambito das politicas publicas atuais, o foco na implementagdo do artigo 26-A da LDBEN, alterado pela
lei 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do estudo da Histéria da africa e da Cultura afro-brasileira e
africana e do ensino das rela¢des étnico-raciais, invoca um estudo das comunidades remanescentes de
quilombos e das experiéncias negras constituintes da cultura brasileira. O terceiro e quarto médulo ao
trazer a tona leituras possiveis e formas de abordagem das relagdes étnico-raciais no Brasil visa contribuir

com materiais de reflexdes pertinentes ao universo da educacdo de jovens e adultos.

Assim, recapitulando, este item — Educacdo Quilombola, na primeira parte buscou recuperar a historia do
movimento quilombola, desde a resisténcia a escravizacdo até a iminéncia de politicas de reconhecimento
ao direito a terra. De terra de “avalentados” e revoltados, os quilombos hoje sdo vistos como foco de
resisténcia e sobrevivéncia cultural compondo a agenda governamental, devido a acdo efetiva do
movimento negro no Brasil. Como vimos esse ndo foi e ndo é um percurso tranqtilo, sendo ainda palco de

inumeros conflitos, em sua maioria fundiarios.

A segunda parte traz a baila, numa perspectiva antropoldgica, a luta quilombola num contexto politico e
cultural em movimento, fazendo referéncia as ressignificacdes que essa populacdo tradicional sofreu o
longo dos anos, sem, no entanto, perder a sua especificidade na construcdo de sua identidade étnica e
reivindicagdo de seu direito a terra. Nessa parte também, inserimos uma leitura original a partir do video
de Jeremias Brasileiro, que nos permite extrapolar o ambiente rural, em que os territérios de quilombolas
foram circunscritos tanto pelo aparato juridico, quanto por muitos intelectuais; e possibilitamos a conexao

com a potencialidade do estudo da educag¢ao quilombola no universo do EJA.

Vimos assim, que as formas de vida quilombola podem ser recuperadas em todos os espagos, rurais e
urbanos, desde que esses tenham comunidades negras, e esses espacos podem e devem se tornar um rico

material no ambito da Educagao de Jovens e Adultos.

Jeremias Brasileiro nos mostra que embora muitos quilombolas tenham saido de suas terras, ou por terem
suas terras sufocadas pela disputa imobilidria, ou pelo progresso que foi mudando a paisagem urbana,
sufocando e destruindo culturas, valores e modos de vida, os negros/as, pardos/as, brancos/as e indigenas
gue em algum momento compartilharam valores e a identidade-étnica quilombola, seja por meio da

religiosidade, das festividades ou do trabalho, continuam mantendo fora de seus territérios remanescentes



de quilombos, sua vida, sua identidade étnica, cotidianamente, por meio de festejos, de rezas, sendo
coletivamente; dentro de si, como conviccdes de mundo, sentido da vida, cultura, na sua forma mais

enraizada e capilarizada possivel.

Assim, face esta trajetdria que tentamos construir junto com vocés, nesta terceira e Ultima parte, vamos
continuar percorrendo a linha proposta por Jeremias Brasileiro. Com seus videos caseiros, simples, mas
movido por sua experiéncia negra, de congadeiro do interior de Minas Gerais, o autor conseguiu sinalizar
para a importancia da educacdo quilombola ndo sé no dmbito do Distrito Federal, mas de todo o Brasil,

tenham ou nao, quilombolas nesses territérios.

Parte superior do formulario

'‘Documento Final da Conferéncia Regional da América Latina e do Caribe sobre Alfabetizacdo e
preparatéria para a CONFITEA VI, México,2008, pp.1).

’|dem, ibdem.
* Entendendo cultura como um conjunto de praticas diversificadas que estruturam as relagdes sociais.

* Baseado no Termo de Referéncia para os “Estudos de Revisdo do Inventério Hidrelétrico da Bacia
Hidrografica do Rio Araguaia (Engevix Engenharia S.A, 2008).
> Documento Final da Conferéncia Regional..., 2008.



